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UNA EVALUACION DE LA

COMPETENCIA EN LENGUA

En la actualidad el aprendizaje de la lengua
inglesa juega un papel importante en

muchos sistemas educativos nacionales y
regionales, ya que se considera que un mayor
capacidad linguistica contribuye a una mayor
prosperidad econémica. Ejemplos de politicas
gubernamentales que dan prioridad a la
mejora en la competencia en lengua inglesa
se pueden observar alrededor del mundo,
siendo la Comunidad de Madrid en Espana

un buen ejemplo de ello desde hace tiempo.

Lo que es mas dificil de encontrar son datos
fiables que brinden una base comparativa de

la competencia en lengua inglesa en los lugares
donde la politica gubernamental tiene un mayor
impacto: en las aulas de los centros publicos

y centros sostenidos con fondos publicos
(Centros Concertados).

El éxito, o la competencia, en la lengua inglesa
de cada estudiante se mide comunmente
mediante un examen de lengua. La presente
evaluacion de la capacidad en lengua inglesa,
sin embargo, no solo mide la competencia en el
dominio de la misma, sino que también recoge
otros datos que proporcionan una comprension
mas completa de la competencia de los
estudiantes.

INGLESA

OBJETIVO DE LA INVESTIGACION

English Impact intenta proporcionar datos
sélidos y relevantes para el desarrollo de
politicas, gue evidencien la competencia en
lengua inglesa en la Comunidad de Madrid.
Los objetivos de la investigacion descritos
e investigados fueron:

e Evaluar la competencia en lengua inglesa
de estudiantes de los centros publicos
y centros concertados en la Comunidad de
Madrid en Espana.

e Comparar los resultados de los centros
que participan en el Programa Bilingle de
la regién con aquellas que aun no lo hacen.

¢ Entender la relacion entre la motivacion
en el aprendizaje de la lengua inglesa y Ia
mejora de la competencia.

La presentacion de los resultados de las pruebas
y los cuestionarios de contexto intenta dar
profundidad y entendimiento de los resultados
de la evaluacion de los estudiantes y, de alguna
manera, mostrar el impacto de la politica de Ia
ensenanza de la lengua inglesa en Madrid.

La investigacion fue llevada a cabo por

el British Council con participacion del
Australian Council for Educational Research y
la Universidad de Bath. En 2016-17 se realizé
una investigacion piloto en cuatro sistemas
educativos de nivel regional y nacional: La
Comunidad de Madrid en Espanfa, El Distrito de
Bogota en Colombia, Sri Lanka y Bangladesh.
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METODOLOGIA

La metodologia de investigacion de English
Impact fue disefada para dar una evaluacion
fiable de la competencia en lengua inglesa en
la Comunidad de Madrid en Espana. El concepto
de competencia se caracteriza por la singular
combinacion de entender tanto el logro actual
como la oportunidad futura, englobando, por
su naturaleza, el analisis de multiples datos
gue reflejen la capacidad actual del estudiante
y su potencial de éxito futuro. Reflejando el
marco tedrico de competencia, la metodologia
de investigacion incluye tres componentes
principales:

* El diseno de la muestra.
° La evaluacion de la lengua inglesa.

* El cuestionario de contexto de los
estudiantes.

Diseno de la muestra

Para la evaluacion de la competencia en lengua
inglesa dentro de un sistema de educacion
regional o nacional, es fundamental que se
utilice una metodologia de muestrec apropiada
que refleje fielmente la poblacion de interés

y que extraiga de la muestra estimaciones
suficientemente precisas. English Impact utiliza
un diseno de muestreo de grupo en dos etapas,
utilizado por otras reconocidas encuestas
internacionales a gran escala, que realiza el
muestreo de los centros en la primera etapa y
de los estudiantes en la segunda.

La metodologia de muestreo fue disefiada por
el Australian Council for Educational Research
(ACER) basandose en su extensa experiencia
en encuestas educativas internacionales a
gran escala. Los procedimientos utilizados
fueron extraidos de la practica de importantes
encuestas educacionales de caracter
comparativo que han estado en operacion

a nivel internacional por mas de una década,
en particular encuestas del International
Association for the Evaluation of Educational
Achievement (IEA), principalmente el Trends
in International Mathematics and Science
Study (TIMSS), asi como de la encuesta de la
OCDE, Programme for International Student
Assessment (PISA).

Estas encuestas son reconocidas
internacionalmente por su calidad y han
llegado a contribuir de manera importante en
la investigacion educativa y el desarrollo de
politicas educativas alrededor del mundo.

Poblacién objetivo y tamafo de muestra

La poblacion internacional objetivo de la
encuesta es definida de modo que asegure

la comparabilidad entre sistemas educativos.

Es importante que los estudiantes que participen
en la encuesta sean de etapas educativas
equivalentes y de edades comparables.

Estudiantes en la unidad
comparativa matriculados

en el curso que representa
diez anos de escolarizacion
contando desde el primer ano
de ISCED nivel 1, 4° de ESO en
Madrid, siempre y cuando la
media de edad en el momento
de la muestra sea de al menos
15,5 anos y que estén estudiando
inglés actualmente, como parte
del curriculo para este curso, al
menos 90 minutos por semana
de estudio formal como parte
el programa del centro.
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Se recomendo el siguiente tamafo minimo
de muestra para cada unidad comparativa
participante:

* Un minimo de 150 centros.

* Un objetivo de 12 estudiantes por cada
centro muestreado.

° Un objetivo de 1,800 estudiantes en total.

La evaluaciéon de lengua inglesa

El instrumento de evaluacién de lengua inglesa
utilizado para medir la competencia de los
participantes en la investigacion de English
Impact fue el Aptis for Teens del British Council,
que evalla cuatro habilidades: la comprension
auditiva, comprension lectora, expresion escrita
y expresion oral asi como gramatica y
vocabulario.

Una caracteristica importante del sistema

de evaluacion Aptis es su concordancia con

el Marco Comun Europeo de Referencia

(CEFR en inglés), un marco internacional de
competencia lingUistica ampliamente utilizado,
gue proporciona descripciones detalladas de lo
gue los estudiantes de lenguas son capaces de

hacer en seis niveles diferentes de competencia.

Aptis for Teens es un examen general de lengua
inglesa dirigido a jovenes de entre 13y 17
anos de edad. El examen ha sido disenado

para cubrir las necesidades de estudiantes

de lengua mas jovenes y las preguntas se

han disefiado para reflejar actividades que
acontecen en la vida de un adolescente,
permitiéndoles concentrarse exclusivamente
en su competencia en lengua inglesa.

Los resultados del examen de Aptis for Teens
se presentan en una escala numérica (0-50) y
como un nivel de CEFR para cada componente.
También se presenta un nivel de CEFR general
si quien realiza el examen completa todos sus
componentes. El nivel de CEFR describe la
competencia en lengua inglesa en 6 niveles
(A1-C2). En Aptis for Teens, se presentan
resultados para los niveles A1 a B2 y siun
estudiante demuestra una habilidad mas alta
que B2, ésta se presenta como C (no se hace
una diferenciacion entre C1 y C2 en Aptis

for Teens).

El cuestionario del contexto de
los estudiantes

Los cuestionarios de contexto forman una
parte integral de la mayoria de las encuestas

a gran escala. Mientras que la informacion
precisa sobre el rendimiento de los estudiantes
es de vital importancia para las evaluaciones,
los factores que estan relacionados con el
rendimiento son de especial interés no
solamente para los investigadores sino también
para los profesionales de la educacion y para
quienes elaboran las politicas educativas.

Junto a la evaluacion de las cuatro habilidades
en lengua inglesa, los estudiantes completan un
cuestionario relativo a su contexto para recoger
informacion ambiental que apoye los datos de
competencia en lengua inglesa. El cuestionario
para estudiantes consiste en 51 preguntas
divididas en tres secciones:

Contexto demografico y estatus socio-
econdémico - Las preguntas en esta seccion
del cuestionario incluyen: curso, género, edad,
escolarizacion previa, lengua hablada en casa
y pals de nacimiento. Cierto nimero de
preguntas del cuestionario se usan para medir
la variable latente de Estado Socio-Econdmico
(SES eninglés).
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Motivacion en el aprendizaje de lengua
inglesa — Habia 32 enunciados en esta seccion
que abordaban ocho areas de motivacion
diferentes en el aprendizaje de una lengua.

Se les pidio a los estudiantes que respondieran
a cada enunciado utilizando una escala de
Likert de seis puntos. A continuacion se

puede encontrar un resumen de las escalas
motivacionales y los enunciados utilizados.

Aprendizaje de la lengua inglesa dentro

y fuera del centro - Las preguntas en esta
seccion del cuestionario incluyen: el curso

en el que los alumnos comenzaron a estudiar
inglés, el tiempo empleado aprendiendo inglés
en clases de diferentes areas de conocimientos
y si se estudia inglés fuera de la escuela.

Tabla de referencia de escalas motivacionales y sus descripciones

Escala de motivacién

Ideal L2 self

Ought-to L2 self

L a experiencia de
aprender un idioma

Instrumentalidad

Orientaciéon
internacional

Autoconcepto
respecto al inglés

Animo por parte de
los padres

Comportamiento
motivado de
aparendizaje

Descripcion
Objetivos personales respecto al idioma

La imagen de uno mismo como hablante
competente de una segunda lengua

Expectativas sociales

Expectativas externas depositadas
en los estudiantes

Interés en aprender inglés

La influencia del entorno inmediato
en el aprendizaje del inglés

Oportunidades futuras

Los beneficios practicos de aprender un
idioma con vistas al futuro profesional

Comunicacion global

Interés en asuntos internacionales
que incluye tanto la interaccion en
linea como el viajar

Autoconfianza en inglés

La percepcion o autoevaluacion de
un estudiante sobre su capacidad con
el inglés

Expectativas familiares

Influencia del padre o tutor en el
aprendizaje del inglés del estudiante

Nivel de esfuerzo

La cantidad de esfuerzo que un
estudiante realiza para aprender inglés

Enunciados de ejemplo

Me imagino escribiendo correos
electronicos en inglés con facilidad

Considero que es importante aprender
inglés porque las personas que
respeto piensan que deberia hacerlo

Espero con interés mis clases

de inglés

Estudio inglés porque me facilitara la
blusqueda de trabajo en el futuro

Estudiar inglés me ayudara a entender
a personas de otros paises

En comparacion con otros estudiantes
soy bueno eninglés

Mis padres piensan que aprender
inglés es muy importante para mi

Pienso que estoy haciendo todo lo que
puedo para aprender inglés
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IMPLEMENTACION OPERATIVA

Para realizar las evaluaciones en cada centro
de la muestra en Madrid, se desarroll6 un
método pionero de implementacion digital.
Cada evaluacion y cada cuestionario fueron
realizados por los estudiantes mediante una
tablet sin conexién a internet.

Los datos se recopilaron mediante dos
aplicaciones en cada tablet. Se utilizé un
teclado para la prueba de expresion escrita

con el fin de hacer el proceso lo mas facil
posible. Para las pruebas de comprension
auditiva y expresion oral se utilizaron auriculares
individuales con un microfono. Este método

de implementacion buscaba asegurar que a
todos los alumnos se les evaluara con tanta
consistencia como fuera posible a pesar de su
ubicacion, acceso a internet o las instalaciones
disponibles en su escuela. La implementacion
basada completamente en ordenadores permite
comparaciones de igual a igual entre datos y
proporciona unos resultados de la investigacion
sélidos, fiables y consistentes.

Las evaluaciones se realizaron en condiciones
de vigilancia completa por equipos del

British Council para asegurar que los mas altos
estandares éticos se cumplian en cada aula.

ENGLISH IMPACT EN MADRID

El principal objetivo del diseno de muestra de
English Impact es presentar los resultados mas
exactos que sea posible basandose en la unidad
de comparacion seleccionada: centros publicos
y concertados de la Comunidad de Madrid.

El sistema educativo en Madrid

La educacion es obligatoria durante diez afios
y es gratuita en centros publicos. Se divide en
tres etapas:

* La educacion preescolar de los 3 a los 6 anos
no es obligatoria en la regién de Madrid.

Sin embargo, casi el 100% de los alumnos
estan matriculados en esta etapa y reciben
las ensenanzas en el mismo colegio.

e La educacion primaria comprende desde los
6 alos 12 afos.

¢ La educacion secundaria se realiza en
institutos de educacion secundaria y cubre
delos 12 a los 16 anos.

Existen 702 institutos de educaciéon secundaria,
de los cuales 392 son subvencionados y 310
son publicos.

e Los centros publicos se describen como
centros laicos financiados completamente
por el gobierno regional.

= Los centros concertados se describen como
centros privados que reciben un subsidio del
gobierno regional para que proporcionen
servicios educativos.

Los centros bilingles son centros financiados
por el gobierno que ofrecen educacion bilingue.
Existen dos vias dentro de los centros bilingUes:
‘Seccion’, donde los alumnos estudian tres o
mas asignaturas en inglés y ‘Programa’, donde
los alumnos estudian uno o dos asignaturas

en inglés.

La unidad de comparacién

e Los centros publicos y concertados de la
Comunidad de Madrid.

¢ Se realizd un sobremuestreo de los centros
bilingUes para permitir la comparacion de la
competencia en lengua inglesa entre centros
qgue participan en el Programa Bilingle y los
centros no bilingtes.
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e Se muestrearon 170 centros y 2040 Las variables de estratificacion
estudiantes, divididos en 125 centros no

bilingties (publicos y concertados) y 45 Nombre de la variable Etiquetas de las

- e de estratificacion variables
centros bilingles. Todos los centros bilingues
de este estudio son centros p[]b”cos ya que Educacion bilingte Centro bilingte/Centro
los centros concertados durante el curso no bilingle*
académico 2016-17 no tenfan alumnos de Tipo de centro Centro concertado/
4° ESO en el Programa Bilingue. Centro publico
Los centros bilingles se identificaron como Zona geografica Eggtitea/Fur/Este/Oeste/

una variable de estratificacion explicita y
fueron utilizados para seleccionar la muestra de ~ *centros publicos y concertados
centros, como se describe arriba, junto con las

variables de estratificacion implicita escogidas. RESULTADOS PRINCIPALES
Todas fueron utilizadas para asegurar una
asignacion proporcional de la muestra a través
de los estratos implicitos. Las variables de
estratificacion aplicadas en el marco de la
muestra de Madrid se describen a continuacion.

Los 1774 estudiantes que participaron en
English Impact en Madrid contestaron el
cuestionario de 51 preguntas redactado en
espafol. La informacion demografica derivada
del cuestionario se presenta a continuacion.

Variables demograficas de los estudiantes de la regién de Madrid que participaron

Variables demograficas Resultado de los alumnos participantes en Madrid
Género 50.9 % Femenino; 49.1% Masculino
Edad Media de 15,6 anos

Idioma hablado normalmente en casa 93.6% Castellano; 5.6% otro ; 0.7% Inglés
(procedente de Canada, Espana y el Reino Unido)

Pais de nacimiento 84.4% Espana; 2.3% Ecuador; 1.9% Rumania; 1.2% Per(;
1% Colombia; 1% Marruecos; 0.8% China; 0.7% Venezuela;
0.6% Argentina; 6.1% Otro (individualmente menos del 0.5%)

Asistencia a educacion preescolar 90.6% asistieron a educacion preescolar; 9.4% no asistieron
a educacion preescolar

Resultados de la evaluacion El 34 % de la poblacién
* EI 38,5 % de la entera poblacion participante pa rticipante alcanzod el nivel
alcanzoé el nivel B1 del CEFR. ..
B2 o C del CEFR en la evaluacion

de lengua inglesa.
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Distribucién de la poblacién de estudiantes segun el rendimiento en el
test general por niveles CEFR

Desempeno general en el examen de lengua inglesa

Nivel CEFR Porcentaje (%) Error estandar (%) 95% Cl

C 11.1 0.8 94,127
B2 229 1.2 204,253
B1 38.5 1.3 35.9, 411
A2 234 13 20.8,26.0
Al 4.2 0.6 28,55
A0 0 - -

Total 100

* Entodalaregion la competencia en
comprension auditiva fue la que obtuvo los
resultados mas altos, seguida de la prueba
de expresion escrita, después de la prueba
de comprension lectora, siendo la habilidad
de expresion oral la que logré resultados
mas bajos.

Distribucion estimada de la poblaciéon de estudiantes para las destreza de a comprensién
auditiva, comprensién lectora, expresion oral y escrita por niveles CEFR

Prueba de comprensién auditiva Prueba de comprension lectora
Error Error
Porcentaje Estandar Porcentaje Estandar

Nivel CEFR (%) (%) 95% ClI (%) (%) 95% ClI
C 19.4 1.0 174 ,21.4 17.3 1.06 15.2,194
B2 20.5 1.1 18.4,22.7 15.5 0.93 13.7,17.3
B1 44.6 1.2 421,471 31.2 1.17 289,334
A2 15.3 1.01 13.3,17.3 32 1.25 29.6,34.5
Al 0.1 0.06 00,02 4 0.62 28,52
A0 0.1 0.08 00,03 0 - -

Total 100 100
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Prueba de expresion oral Prueba de expresion escrita
Error Error
Porcentaje Estandar Porcentaje Estandar

Nivel CEFR (%) (%) 95% Cl (%) (%) 95% Cl
C 2.3 0.37 16,30 47 0.58 3.6,59
B2 15.6 112 13.4,17.8 25.7 1.46 229,286
B1 47.7 1.49 4477 ,50.6 35.5 1.25 33.1,38.0
A2 19.1 1.23 16.7,21.5 17.5 1.07 15.4,19.6
Al 10.1 0.93 83,119 14.3 0.99 12.3,16.2
AO 52 0.78 3.7,6.8 2.3 0.51 1.3,33
Total 100 100

Comparacion de géneros Las mujeres logran

La proporcion de estudiantes mujeres y consistentemente puntuaciones

hombres se distribuyd equitativamente en

50,9 %y 49,1 % respectivamente. medias mas altas en todas

. . . las habilidades que los hombres.
* En promedio las mujeres obtienen unos

resultados 1,27 puntos mas altos que los
hombres para cada componente del examen
y cada destreza.

Rendimiento medio por género, destreza y resultado general

g :5 :5 S S
S 2 = S S _ ® 938
82 ¢2 2o @ e © 5 = |2
E® 9= 95 9_ ¢= ¢ 3o 8o =
s 9 E o = o © a o 5 = &
52 83 82 Ts5 & © Oa oOa O
Mujeres 2492 36.01 3015 2898 3074 125.88 26,222 903 168
Hombres 23.82 3476 2872 2761 29.51 120.60 25,358 871 168
Diferencia (H-M) 1.10 1.25 1.43 1.37 1.23 5.28
Error Estandar 0336 0369 0.574 0534 0493 1673
Comparacion A A A A A A
(95% Fiabilidad)
Key: Diferencia Positiva A No hay diferencia } Diferencia negativa

El analisis comparativo del rendimiento segin el auditiva es la habilidad mas fuerte, seguida de
CEFR entre mujeres y hombres mostré que el la expresion escrita, comprension lectora y la
perfil de rendimiento atendiendo al género es expresion oral. Mujeres y hombres obtuvieron
igual en las cuatro habilidades: la comprension un promedio de B1.
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Rendimiento CEFR medio comparativo de mujeres y hombres por destrezas y resultado general
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Comparacion del rendimiento por estatus
de educacioén bilingie

Uno de los principales objetivos de la
investigacion del English Impact Madrid era
entender la competencia comparativa entre
estudiantes que participan en el Programa
Bilingle y los de aquellas centros que no
participan en esta iniciativa regional. El
sobremuestreo activo de centros bilingtes
se disend para permitir esta comparacion.

Lectora Oral Escrita

Los estudiantes de centros
bilingles obtienen un promedio
de 6,9 puntos mas que los
estudiantes de centros no
bilingles en las cuatro destrezas.
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Puntuacién media de rendimiento para centros bilinglies y no bilinglies por

destrezas y resultado general

= c E
S © )
S < c S
= o8 o )
E®R 22 25 o
© O E 5 £ o a
= O o 5 (o] >
S > O © oL i
Bilinglie 2919  40.09 3533 3452
No Bilinglie 2315 3419 2794  26.72
Diferencia (B-NB) 6.04 5.90 7.39 7.80
Error Estandar 0.599 0.526 0752  0.855
Comparacion A A A A
(fiabilidad 95%)
Key: Diferencia Positiva A No hay diferencia }

El perfil de destrezas en el aprendizaje de
lenguas de los estudiantes de centros bilingues
y no bilingles es igual en toda la poblacion de
Madrid: la comprension auditiva se evalla como
la mas fuerte, seguida de la expresion escrita,
comprension lectora y expresion oral.

e Si se observa el rendimiento CEFR medio
comparando los estudiantes de ambos tipos
de centro, los estudiantes que participan
en el Programa Bilingle lograron un nivel
promedio B2 en la destreza de comprension
auditiva en referencia al CEFR.

%)
c S
Ne) — ©
= = ©
$53 P n QO
o C (] o ©
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X 0 [©] © O
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7.30 28.38
0.800 2.678
A A

Diferencia negativa

Casos no-
ponderados

543
1,231

Centros

(@]
(@)

119
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Rendimiento CEFR medio comparando estudiantes de centros bilingles y no bilingles por

destrezas y resultado general
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En la Comunidad de Madrid existen dos vias
dentro de los centros bilingues: ‘Seccion,

en la que los estudiantes estudian tres o mas
asignaturas eninglés y ‘Programa’, donde

los alumnos estudian una o dos asignaturas

en inglés. Para medir el rendimiento de los
estudiantes que pertenecen a estas dos vias, las
respuestas al siguiente enunciado se agruparon
para crear las variables correspondientes:
jcuantas asignaturas, diferentes a tu clase de
lengua inglesa, estudias en inglés?

Las vias de ‘Programa’ y ‘Seccion’ del Programa
Bilingtie no fueron incluidas en el proceso
original de estratificacion y, por lo tanto, las
cifras anteriores se muestran como un recuento
basico de los estudiantes y porcentajes a los
gue no se les ha aplicado ninguna ponderacion.

Lectora Oral

Escrita

Estos resultados si proporcionan un indicio
preliminar de que los niveles de competencia
entre estos grupos son diferentes:

los estudiantes matriculados en
la via ‘Seccidn’, que recibieron
mas asignaturas en inglés y
lograron significativamente
niveles B2 y C: 86,5 %.

Estos resultados preliminares sugieren que se
requiere mas investigacion especifica para
evaluar si estas diferencias son reales y
significativas para la poblacidén completa de
estudiantes bilingues.
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Recuento y porcentaje de estudiantes en las vias de ‘Programa’ y ‘Seccién’ por
rendimiento CEFR general

Programa bilingtie Nivel CEFR general
Al A2 B1 B2 C
Programa recuento 5 53 124 62 42
% Dentro de ‘Programa’ 1.7% 18.5% 43.4% 21.7% 14.7%
Seccion recuento 0 4 28 105 101
% Dentro de ‘Seccion’ 0% 1.7% 11.8% 44.1% 42.4%

MOTIVACIONES PARA EL APRENDIZAJE « Los estudiantes de centros no bilingiies y los

DE LA LENGUA INGLESA provenientes de estratos socio-economicos
mas bajos mostraron niveles mas bajos de

English Impact buscaba explorar dos areas , o B
confianza en si mismos que sus companeros.

clave relacionadas con las motivaciones de s
los estudiantes para aprender inglés: * Se encontré que la motivacion para aprender
lenguas en los hombres es mas dependiente

del ambiente externo que en las mujeres,
reportandose en general un menor nivel de
motivacion en los hombres que en las mujeres.

* Los niveles y tipo de motivacion para aprender
lenguas de diferentes grupos de estudiantes,
divididos por género, centros bilingles y
no bilingles y estatus socio-econdémico.

* Relaciones entre cada una de las escalas Independientemente del estatus
motivacionales y la competencia en . .. | ist .
lengua inglesa. somo-econonjl_co,"a as_ls encia

a un centro bilingte brinda
mejoria tanto en competencia
como en motivaciones positivas

Los resultados clave de este analisis son:

° La motivacion estéa relacionada claramente
con la competencia, habiéndose encontrado
gue la confianza en si mismo de un estudiante SUbyacenteS-
respecto al aprendizaje de lenguas es la
variable mas estrechamente relacionada

con el éxito.




ENGLI SH IMPACT

Competencia del estudiante y e tienen una vision mas elaborada y creible
perfiles motivacionales de si mismos como usuarios exitosos del
Este analisis agrupa los estudiantes por su nivel inglés en el futuro

de CEFR y compara los perfiles motivacionales ° muestran las actitudes mas positivas hacia
para cada grupo. El gréfico que se presenta a el aprendizaje de lenguas

continuacion muestra que los estudiantes en el ¢ yrealizan un mayor esfuerzo en aprender
nivel C de competencia tienen las puntuaciones lenguas.

mas altas en todas las escalas motivacionales a
excepcion del animo por parte de los padres.

Estas diferencias representan un aumento
significativo sobre el grupo B2 en cuatro
escalas: conceptos de si mismo respecto al
nivel de inglés, ideal L2 self, la experiencia en
el aprendizaje de una lengua y comportamiento
motivado. Asi, lo que distingue a estos
estudiantes en particular en comparacion

con aqguellos en otros grupos es que ellos:

* tienen mayor confianza en su habilidad para
aprender inglés

Perfiles motivacionales para los estudiantes en diferentes niveles de competencia
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Género

Con respecto al género, los hombres mostraron
en general menores niveles de motivacion que
las mujeres. También parecen depender mas
que las mujeres de estimulos externos que les
motiven, como las expectativas parentales o
sociales. Se podria interpretar que esto va unido
a una percepcion general de que el aprendizaje
de lenguas es un dominio femenino, en la que la
competencia en lenguas se percibe como mas
directamente relevante para futuras carreras

de mujeres que de hombres.

A pesar de resultados de competencia
generales mas altos en todos los ambitos, es
interesante notar que las mujeres no expresan
ser mejores en el aprendizaje del inglés que sus
compafieros varones. Esto es consistente con
resultados de investigaciones anteriores, que
implican que las mujeres tienden a ser mas
conservadoras en sus juicios sobre
competencia.

Centros bilinglies y no bilingiies

En general, se puede hacer notar que las
correlaciones entre motivacion y competencia
tienden a ser mas fuertes en estudiantes de
escuelas no bilingles que en las bilingUes. La
clave aqui puede ser la cantidad de exposicion
al inglés que estos dos grupos reciben. Como
los alumnos en centros bilingles reciben una
mayor exposicion al aprendizaje del inglés, la
motivacion juega un papel menos importante
en el aprendizaje.

Los resultados apuntan a la conclusion de

gue la motivacion de los estudiantes de
escuelas no bilingles depende mas de factores
externos, como expectativas sociales o incluso
oportunidades profesionales futuras, y estos
factores explican una mayor variacion en el
éxito de este grupo comparado con los
estudiantes de centros bilingues.

Estatus socio-econémico

La separacion de los estudiantes por estatus
socio-econdmico derivada de las respuestas

a la encuesta resulto ser la division mas
consistente en el conjunto de datos en términos
de niveles motivacionales. Los estudiantes

del grupo socio-econdmico mas bajo reportaron
niveles de motivacion menores en todas

las areas. Mas aun, la influencia de algunos
aspectos de la motivacion sobre el éxito fue
mas débil en este grupo de estudiantes.

En particular, se encontrd que la variable

de orientacion internacional estaba menos
claramente relacionada con un mayor éxito,
como también el papel de la presion social.
Asimismo, el comportamiento de aprendizaje
motivado tiene menor probabilidad de traducirse
en un mejor rendimiento en el examen.

Las razones que puede haber detras de las
diferencias en estas relaciones son multiples
y complejas, sin embargo un hallazgo clave
del andlisis fue que, independientemente del
estatus socio-econémico, la asistencia a un
centro bilingUe conlleva ganancias tanto para
la competencia como para las motivaciones
positivas subyacentes.

INFORME COMPLETO

Puede acceder al informe completo en la
pagina web del British Council https:/www.
britishcouncil.org/exam/aptis/research/
publications
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